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Resumen

Esta ponencia presenta el resultado del proyecto de investigacidn-accién desarrollado en el marco
de la Maestria en Pedagogia, cuyo objetivo se centra en analizar la incidencia que causan las
transformaciones incorporadas en la practica pedagogica de la docente investigadora en el
fortalecimiento del pensamiento critico de los estudiantes de ciclo cinco del Colegio Villa Rica
IED. En ese sentido abre posibilidades de un didlogo pedagégico-reflexivo en torno a las
implicaciones que surgen de explorar una serie de estrategias didacticas basadas en la comprension
y apropiacion de los principios propios de este tipo de pensamiento, asi como también permite
evaluar el progreso en la capacidad de los aprendices para hacer razonamientos idoneos y
argumentarlos. Por ende, replantea el rol tanto del maestro como el de sus educandos dentro de un
aula concebida como un escenario de aprendizaje propicio para desarrollar habilidades de
pensamiento critico al retomar desde la lectura critica situaciones que atafien al contexto particular
de los estudiantes y analizarlas a partir de la literatura con el lenguaje pertinente, de modo tal que
los beneficios conseguidos constituyan una respuesta a la necesidad de educar sujetos pensantes,
auténomos, que se preparan en la toma de decisiones asertivas para la vida.

Palabras clave: Reflexion, Transformacion pedagogica, Estrategias didacticas, Lectura critica,
Pensamiento critico, Ensefianza, Aprendizaje.

Abstract

This paper presents the result of the action-research project developed within the framework of the
Master's in Pedagogy, whose objective is to analyze the impact caused by the transformations
incorporated in the pedagogical practice of the research teacher in the strengthening of the critical
thinking of the students of cycle five of the School Villa Rica IED. In this sense, it opens
possibilities for a pedagogical-reflective dialogue around the implications that arise from exploring
a series of didactic strategies based on the understanding and appropriation of the principles of this
type of thinking, as well as allowing the evaluation of progress in the ability of the apprentices to
make suitable arguments and argue them. Therefore, it rethinks the role of both the teacher and the
learners within a classroom conceived as an enabling learning scenario to develop critical thinking
skills by taking from critical reading situations that pertain to the particular context of students and
analyze them from of literature with the relevant language, in such a way that the benefits obtained
constitute a response to the need to educate thinking, autonomous subjects, who prepare themselves
in making assertive decisions for life.

Keywords: Reflection, Pedagogical transformation, Teaching strategies, Critical reading, Critical
thinking, Teaching, Learning.


mailto:nidiaplru@unisabana.edu.co
mailto:nidiaepr@yahoo.com

“Todo lo que somos es el resultado de lo que hemos pensado;
estd fundado en nuestros pensamientos y estd hecho de nuestros pensamientos”
Buda

Introduccién

El trabajo sintetiza la reflexion que emana de un proceso investigativo en torno a la transformacion
y reivindicacion de las practicas de ensefianza dadas sus implicaciones en el aprendizaje si se tiene
en cuenta que la educacion es un proceso de formacion holistica donde esta implicita la necesidad
de formar a los estudiantes en el conocimiento pero también de cultivar su pensamiento como
facultad esencial del ser humano para actuar autorregulada y razonablemente.

El punto de partida es el analisis de una problematica colegial en un contexto de aula
especifico. A lo largo del contenido, refiere los hallazgos, cambios y alcances esperados alrededor
de los procesos de planeacion, por ende plantea unas categorias a priori y otras emergentes con las
cuales evalua los efectos de implementar una serie de estrategias didacticas apoyadas en la lectura
critica a partir de la cual se hace uso de rutinas de pensamiento, técnicas de indagacion, dindmicas
grupales, organizadores graficos y el texto argumentativo para hacer visible el progreso de los
escolares en el desarrollo de habilidades de pensamiento critico.

Acto seguido presenta la perspectiva tedrica alrededor de las dimensiones que componen la
préactica pedagogica y los elementos propios del pensamiento critico. Sobre esta base hace la
descripcion y analisis de los resultados atendiendo al disefio de investigacion accién, dentro de un
enfoque cualitativo con alcance descriptivo y exploratorio. En esa medida da cuenta de los objetivos
trazados en la investigacion, cuestiona y replantea tanto procesos metodoldgicos como evaluativos
factibles alrededor del pensamiento critico, con los cuales se pueda reivindicar el sentido de la
ensefianza — aprendizaje, en funcion de la responsabilidad de formar en la escuela sujetos reflexivos
que comprenden, descifran, disciernen mediante el ejercicio sistematico de habilidades de
pensamiento como lo sefialan Ritchhart y Perkins (2008) y que piensan de manera eficaz como lo
sefialan Swartz, Costa, Beyer, Reagam, y Kallick, (2008).

Finalmente, presenta las conclusiones y sugerencias, producto de la comprension y
resignificacion de la labor pedagdgica desde la reestructuracion de los roles de quienes participan en
el proceso formativo, en un aula donde se ensefia y se aprende a pensar criticamente.

Antecedentes

Hoy por hoy, en Colombia y el mundo es imprescindible potenciar el pensamiento critico en los
estudiantes para comprender la realidad en la que viven, proyectar y resignificar su relacion con ese
entorno, (Ley general de educacion. Ley 115 de 1.994). Extrapolada esa informacidn a las
instituciones educativas, es innegable la responsabilidad que les compete asumir a los docentes
desde el aula maxime cuando se trata del drea de humanidades-lenguaje.

Asi las cosas, inicia la tarea investigativa con la revisién de documentos reglamentarios e
institucionales. De un lado, los lineamientos curriculares, los estandares de excelencia, los derechos



basicos de aprendizaje, que si bien aluden a formar en el pensamiento quedan en un discurso formal
de la normativa y no se percibe en la etapa inicial de la investigacidn un trabajo de aula que los
concrete. En segundo lugar, los hallazgos estan en el Proyecto Educativo institucional (PEI) y
planes de estudios, alli se encuentra que uno y otro sugieren un trabajo de pensamiento pero no son
claros en sus especificaciones al respecto. (Ver imagen 1)
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Imagen No. 1 Plan de estudios 2017.

Igualmente se hace la exploracidon al informe de resultados obtenidos en pruebas tanto
externas como internas, alli hay evidentemente aspectos relevantes porgue en las pruebas saber
2017 como en las evaluaciones diagndsticas del mismo afio se tropieza con resultados insuficientes
que dan cuenta de un bajo nivel en el componente de lectura critica y en la argumentacion, lo que
cuestiona el accionar pedagogico en virtud de reconocer las causas de esta situacion. (Ver imagen 2
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y 3 con figura 1)
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Imagen 2 Informe de resultados presaber en colegio Villa Rica 2017
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Imagen 3 Continuacién de informe de resultados presaber en colegio Villa Rica 2017
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Figura 1. Estadistica de resultado sen pruebas diagnosticas de grado décimo - 2017




Después, el estudio procede a indagar docentes y estudiantes mediante una encuesta
aplicada a los involucrados que se contrasta con una lista de chequeo para los trabajos de los
escolares. Estos instrumentos aportan informacion importante que llevan a vislumbrar un problema
de aprendizaje motivado por la carencia de estrategias didacticas adecuadas, bajo manejo de
habilidades de interpretacion, inferencia, explicacion, evaluacion y autorregulacion que en palabras
de Facione (2007) traduce en la ausencia de un lenguaje de pensamiento, a lo anterior se suma
apatia por la lectura, deficiencia en la capacidad de sintesis y andlisis, falta de argumentacion y
manejo de un léxico restringido que no permite a los estudiantes dar cuenta de aprendizajes
razonados, estructurados con los cuales reflejen una aprehension y comprension de la informacion,
por cierto muy saturada, a la que ellos acceden.

En esas circunstancias, la docente-investigadora asume la responsabilidad de su préactica
pedagdgica y entonces vuelca la mirada a inspeccionar la informacién que aportan las planeaciones,
diarios de campo y algunos registros de observacion de clase, Todos estos instrumentos concentran
el analisis en el proceso de planeacién, porque una vez revisadas las acciones a partir de la matriz
de valoracion (Goodrich, 2005) se identifica en la documentacion inicial apreciada que los objetivos
de ensefianza estan definidos en términos de contenidos, prima el saber disciplinar sin especificar
procesos mentales a desarrollar en el estudiante, hay carencia de una estrategia que unifique una
serie de actividades desarticuladas, se desconocen los saberes previos como punto de partida para
efectuar la clase. No hay evidencia de la trazabilidad entre los contenidos con los DBA ni los
Estandares referidos a cada asignatura, la evaluacion no ha sido considerada como un proceso
continuo o participativo, sino que estd focalizada en un momento final y la reflexion no esta
planteada como asunto esencial en ella. Aspectos que de acuerdo con la inspeccién influyen
directamente en el aprendizaje. (Ver anexo 7 y 8)

Posteriormente, al examinar los informes de dia E asi como reuniones de area y de grado,
entre otros instrumentos (Ver imagen 4 y 5) los descubrimientos permiten entrever clases de
caracter conductista, enfocadas en saberes no en comprensiones, sin espacios para deliberacion o
pregunta, donde el protagonismo lo tiene el maestro. Aqui los datos encontrados corroboran
metodologias inadecuadas que conllevan a insuficiencias a nivel de lectura critica, bajo nivel de
argumentacién, escaso trabajo de habilidades mentales para plantear o defender puntos de vista lo
que aporta razones para encauzar el planteamiento de un problema asociado al déficit de habilidades
de pensamiento critico en los estudiantes.



SECRETARIA DE EDUCACION DISTRITAL
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Acuerdo de creacion 15 de 1989 del Consejo de Bogoti ¥ Resoluciones de Aprobaciin del 11 de d bre de 1098 ¥ 2943 de Abril 09 de 2001 de la Secretaria de Educacién del Distrita

Capital NI
2 ACTA DE REUNION DE AREA - 2017
Codigo 005 Fecha Febrero 21 de Inicio 4.40 Fin 5:40 p.m Lugar Bogota Sede A
2017 p.m. Colegio Villa Rica
Proyecto I SEMESTRE Asunto | Reunion de area Espaiiol - J. TARDE
Asistentes Docentes Nidia Esperanza Plazas. Steven Bislik
Fecha de Elaboracion | Febrero 21 de 2017 | Elaborado por | Nidia Plazas ‘ Proxima Reunion | Febrero 28 de
2017

Agenda
a. Saludo

b. Balance de alcances y dificultades del drea del afio anterior.
¢. Proyeccidn 2017
d. Proposiciones y varios

La reunidn se inicia a la hora sefialada y con los docentes de drea mencionados. Una vez leida y aprobada el acta anterior se procede a desarrollar la agenda
establecida

La docente Midia Plazas hace una contextualizacién de los estudiantes dado que el compafiero docente es nuevo. leyd la evaluacién de drea que hicimos al terminar
el afio anterior determinando come fortalezas, la disposicién de los estudiantes para apoyar las diferentes actividades y propuestas, el apoyo del colegio si informa a
tiempo para llevarlos a cabo, un fortalecimiento en el gusto por la lectura que se puede incrementar si se atiende a los intereses que han despertado motivacion en
los muchaches, asimismo es importante orientar las précticas de escritura teniendo en cuenta que las redes sociales han desmejorado ciertos habito en cuanto a
ortografia, cohesién y coherencia, manejo del cédigo linguistico

Es conveniente ir desamrollando a la par con el plan de estudios las actividades propuestas en el proyecto OLE es una buena esftrategia para complementar el trabajo
por competencias. En once, noveno fortalecer los simulacros para entrenarlos en el manejo de las pruebas tipo saber, dado que el rendimiento ne ha sido el
esperado, es necesario atender la tipologia textual e incrementar un trabajo a partir del manejo de vocabulario ya que el léxico es muy pobre, reducide y muy literal
El pensamiento critico se debe tener presente en los contextos de lectura, no hay mucha habilidad para hacer inferencias, analisis mas profundos de significados

subyacentes en un texto dado.

Es preciso, hacer en los cursos que faltan una evaluacién diagnéstica para determinar con mayor precision los ambientes de trabajo en aula y las necesidades a
tender en cada curso.

Imagen No.4 Acta de area con diagnéstico inicial 2017
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Capital
Céodigo 01 Fecha ‘ Enero 27 117 ‘ Inicio | 12y 30 Fin: 1y 25 p. m. Lugar | Sala de docentes
Asi NIDIA PLAZAS, VICTOR REDONDO Y CLAUDIA BUITRAGO Asunto ACTA REUNION DE CICLO

Asistentes Externos ‘
Fecha de ‘ Enero 27 117 | Elaborado por ‘ CLAUDIA BUITRAGC MEDINA Proxima | Febrero 3/ 17
Elaboracién Reunién
B2

AGENDA
1. Saludo

2. Verificacion de quorum
3. Apertura de actas e inicio de trabajo de ciclo
4. Varios

DESARROLLO DE LA AGENDA:

Siendo las 12y 30 se da inicio a la reunion.

1. Saludo

2. Asisten todos los docentes de la reunién

3. Una vez integrado el equipo de ciclo se hizo una auditoria de listas de estudiantes y un diagnostico general del grupo que nos espera para el trabajo de este
afio. Los décimos son de pocos estudiantes y se puede aprovechar para potenciar un buen trabajo con ellos. Once es un curso muy numeroso hay que tener en
cuenta que se identifican grupos entre ellos y eso hay que tenerlo en cuenta para evitar problemas de convivencia.

Se acuerda llevar las actas en digital, las diligencia la docente Claudia Buitrago

En asuntos varios se analiza que para este ciclo espera un trabajo fuerte en las dreas fundamentales, se pide apoyo a humanidades lengua castellana porque en
el afio anterior se presentaron resultados de pruebas saber que cuestionan y es deber como maestros asumir alguna estrategia para fortalecer habilidades de
lectura critica, conciencia de los estudiantes para manejar habitos de lectura, escritura y que se desarrolla un trabajo para aprender a pensar. Si hay apoyo del
colectivo docente y se unifica un trabajo para ejercitar a los estudiantes en este tipo de pruebas es posible que haya mejora en los resultados.

Siendo la 1y 25 del dia 27 de enero se da por terminada la reunién.

En constancia firnamos:

Imagen No. 5 Acta de reunion de ciclo enero de 2017.

Aunque, las primeras causas recaen sobre los alumnos, es a medida que avanza la
investigacion cuando se logra reconocer que el problema procede de las practicas de ensefianza
efectuadas por la maestra. De esta forma es como se precisa la necesidad imperiosa de hacer un
cuestionamiento frente a la accion de la docente, permeada por un sentido critico y metacognitivo
que redunde en un pensamiento de calidad en los estudiantes, con el cual se alejen de lo arbitrario,



distorsionado, parcializado o desinformado y se acerquen a la autorregulacion y evaluaciéon del
propio aprendizaje visible en su forma de pensar (Paul y Elder 2005). Asi entonces, se configura la
pregunta problematizadora que orienta esta investigacion con la cual se apunta a analizar ;De qué
manera las transformaciones de la practica pedagogica inciden en el fortalecimiento del
pensamiento critico de los estudiantes de ciclo cinco del Colegio Villa Rica IED.?

Perspectiva tedrica

La perspectiva tedrica orienta al lector en su comprensién a medida que aborda los conocimientos
fundamentales que sitlan este trabajo. En razon a ello se describe en términos de las dimensiones
contempladas en las categorias de analisis, asi:

Desde la dimension de ensefianza en relacion con la practica pedagdgica.

La ensefianza es una dimension que alude a la practica pedagdgica; en un concepto basico se
define como un proceso realizado por el maestro quien transmite sus conocimientos o saberes
disciplinares valiéndose de metodologias, didacticas y una serie de herramientas de apoyo que le
permiten generar aprendizaje, desarrollar o potenciar las capacidades posibles en un individuo
aprendiz llamado alumno.

Asi las cosas, puede concebirse como una concrecién de la practica pedagdgica donde se
desarrollan “procesos de aula en los cuales hay protagonistas, actividades, interacciones, contenidos
y circunstancias particulares que la hacen tnica e irrepetible, en un sentido estricto” (Ortiz, 2010,
p.1). De ahi que, la razén fuerte al asumir el objeto de estudio centrado en las précticas de
ensefianza radica en la incidencia que ellas tienen en los procesos de aprendizaje

En ese orden de ideas “La ensefianza no puede entenderse mas que en relacion al
aprendizaje; y esta realidad relaciona no sélo a los procesos vinculados a ensefiar, sino también a
aquellos vinculados a aprender” (Meneses, 2007, p.32). Luego, hay que entender que la ensefianza
parte de saberes pero lleva a desarrollar procesos para hacer Gtil todo aguello que se aprende.
entonces toma sentido el planteamiento de la transposicion didactica que propone Chevallard (1989)
cuando sefiala que “Un contenido de saber que ha sido designado como saber a ensefiar, sufre a
partir de decisiones didacticas, un conjunto de transformaciones adaptativas que van a hacerlo apto
para ocupar un lugar entre los objetos de ensefianza.” (p.45)

Luego una practica pedagogica renovada ha de basarse en ambientes de aprendizaje que
atienden necesidades e intereses de los estudiantes, integren el contexto con el aula. Esto marca un
reto para la docente de humanidades corresponsable, mediadora y facilitadora de un proceso de
enseflanza-aprendizaje, puesto que demanda una nueva planificacion de clases, donde se
aprovechan las fuerzas culturales presentes, asi como los diversos recursos que provee el medio
para generar culturas de pensamiento desde el espacio aulico (Ritchhart, 2015) En razén a ello,
Camilloni y Nespereira (s.f.) plantean que “[...] debemos estar atentos a las sefiales de dificultad
que recibimos de los alumnos™ (p.11) por ende, la practica resulta dindmica y se puede transformar a
medida que las necesidades se manifiestan.

Entonces, toma particular importancia la relacion pensamiento-lenguaje dada la necesidad
de ensefiar a pensar eficazmente, tomar decisiones para operar asertivamente, aprender en el diélogo
con otros, crear conexion de presaberes, que redunden en una educacion integral con la cual los
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sujetos aprendices puedan construir identidad y cultura como se los demanda el contexto.
(Vigotsky, 1979)

En razdn a lo expuesto, la docente acude a la Ensefianza para la Comprension (EpC), como
marco de referencia para disefiar ambientes de aprendizaje mas significativos orientados por metas
de comprensién definidas en funcién de contenidos, métodos, propésitos y formas de comunicacion
tal cual, lo explica Stone (1999). En este modelo pedag6gico encuentra argumentos para concretar
la implementacion de seis estrategias didacticas que parten del analisis de experiencias reales (etapa
exploratoria) que se nutren por preguntas generadoras, dindmicas grupales como el debate, foro,
mesa redonda, circulos de puntos de vista y las rutinas de pensamiento entre otras herramientas
sugeridas, ligadas a un proceso de lectura critica donde la literatura y otros portadores textuales
ofrecen insumos para generar la discusion, la deliberacion en torno a dilemas que llevan a los
estudiantes a tomar posturas y argumentarlas.(investigacion guiada). Asimismo, promueve procesos
de valoracion, comunicacion y el uso de rabricas para orientar la produccién textual argumentativa
con la cual se pueda la visibilizar o evaluar el pensamiento critico de los estudiantes. (Proyecto final
de sintesis)

En si el fundamento tedrico que rige la reflexion sobre la planeacidn, como soporte de la
ensefianza resulta coherente con los sefialamientos de Feldman (2010), quien asume dicha gestidn
como una ruta intencionada y situada, donde se acude a los recursos que haya necesidad para
generar ambientes de ensefianza — aprendizaje que permitan promover interacciones fructiferas en el
proceso. Luego, no es ajeno, concebir la ensefianza como una actividad social que “requiere el
dominio de recursos necesarios para actuar con idoneidad, pertinencia, eficacia y adecuacién a las
necesidades de quienes deben beneficiarse con la educacion” (p.11).

En consecuencia la perspectiva tedrica alrededor de la ensefianza lleva a crear conciencia de
generar propuestas donde pueda privilegiarse en las estrategias didacticas, el disefio de dilemas
morales, puntos de vista y el texto argumentativo, porque le permite a los estudiantes organizar,
procesar y analizar la informacién recibida para exponer con soportes sus ideas y tomar posicion
frente a ellas; esto obviamente conlleva a pensar que se requiere un trabajo pedagdgico que permita
mejorar los procesos basicos de produccion textual donde la argumentacion y la légica sean la base
para un analisis critico (Sanchez, Serrano y Pefia, 2009). (Ver anexo3 y 4)

Desde la dimension del aprendizaje.

El aprendizaje hace referencia en un sentido elemental al proceso de adquisicion y apropiacion de
saberes, habilidades, practicas, valores incluso comportamientos a partir de la modificacion de
estructuras mentales que se crean mediante el estudio, la ensefianza o la misma experiencia. Muchos
autores han hecho mencidn a su concepto pero cabe destacar algunos:

Para Piaget (1970) por ejemplo, el aprendizaje es un hecho cognitivo individual, es cuestién
de adaptacion, asimilacion, acomodacién y organizacién. Esto es que el aprender genera un
conflicto cognitivo porque presenta una situacion problematica al sujeto, lo hace reflexionar, tomar
conciencia sobre el error, superar la comprension y producir un desequilibrio 6ptimo que luego se
transforma en verdadero aprendizaje.

Vigotsky (1979) por el contrario, define el aprendizaje como producto de una interaccion
sociocultural, hace referencia a dos aspectos fundamentales uno es la 'linea natural del desarrollo’



que comprende los saberes previos y otro es la “zona de desarrollo proximo” que refiere aquello que
el estudiante aprende o realiza con el apoyo de un adulto o en la interaccion con los otros. Uno y
otro aspecto se correlacionan en un proceso de andamiaje donde se construyen comprensiones a
partir de la cooperacion de expertos y novatos, la conexidn y los anclajes de saberes.

Ausubel, por su parte, sostiene que el aprendizaje comprende la incorporacion de
informacion nueva en las estructuras cognitivas de un sujeto, para explicarlo considera dos clases de
aprendizaje uno memoristico y otro significativo. En el primero es basico el manejo de conceptos y
en el segundo la relevancia se da por la motivacion que genera significados y aplicabilidad del
conocimiento aprendido.

Para Bruner, la cultura moldea la mente, proporciona herramientas para que un individuo
construya conceptualizaciones del mundo y de si mismo. En esa medida el aprendizaje es una tarea
de indole constructivista.

Asi las cosas, en este trabajo todos los autores comparten una idea basica en relacion con un
aprendizaje significativo que implica obviamente el desarrollo del pensamiento. Por consiguiente en
esta investigacion se asume esa idea transferida al proceso de ensefianza- aprendizaje que se brinda
en la institucion y en ese sentido se exploran los mecanismos que pueden aportar tanto al desarrollo,
fortalecimiento como a la mejora de los procesos de razonamiento critico y comprension verdadera

porque solo “La comprension profunda (...) transforma la informacion factual en saber utilizable”
(Bransford & Brown, 2002, p.10).

Segun Campos (2009) un requerimiento de este tipo en el aprendizaje conlleva un
cambio de enfoque educativo por ende hay que ensefiar como aprender y no tanto qué aprender.
Entonces la propuesta didactica se configura con una serie de técnicas y herramientas sugeridas por
el autor, para fortalecer el pensamiento critico por eso se apoya en el manejo de organizadores
graficos, circulo de puntos de vista, técnicas grupales, que orientan el disefio de las estrategias
implementadas en el proceso. También se incluye el manejo de rutinas de pensamiento para
visibilizar la manera como los estudiantes piensan, generan nuevos pensamientos, reflexiones y
razonamientos. (Rirchhart, Church y Morrison, 2014)

Asi un aprendizaje de calidad se complementa con orientaciones de Paul y Elder (2005)
respecto al manejo de un lenguaje de pensamiento y preguntas adecuadas que usan los elementos
propios del pensamiento critico. Lo que concuerda también con Facione (2007) quien insinGa tener
en cuenta actividades orientadas a desarrollar en los estudiantes habilidades de interpretacion
analisis, evaluacion, inferencia, explicacion y autorregulacion.

En conclusion, el aprendizaje enfocado en el desarrollo de estrategias encaminadas por
estos principios mejora los desempefios intelectuales esenciales del pensamiento critico que
sugieren Paul y Elder, (2005) la produccion textual argumentativa que orienta Sanchez, Serrano y
Pefia (2009), las claves de la argumentacion dadas en términos de Weston (2005) y el uso de
herramientas que contribuyen al desarrollo de este tipo de pensamiento (Campos, 2009).



Desde la dimension del pensamiento critico

Podria decirse que este tema empieza a considerarse histéricamente en la época clésica cuando
Sécrates, filosofo y pensador publico, hizo referencia a su concepcién, al proponer una primera
forma ordenada de pensar de manera ldgica en torno a la busqueda de la verdad. Segln su
planteamiento la manera de desafiar las ideas y formas de pensar de las personas de su época se
baso en un método inductivo conocido como “mayéutica” donde la pregunta cuestionadora tomo el
mérito. Hoy, aln se entiende que en la pregunta guiada y las preguntas generadoras manejadas en
un &mbito educativo son las que promueven y permiten ejercer un pensamiento critico en los
estudiantes.

A lo largo del tiempo, se encuentran muchos autores que hacen alusién al tema, por tanto,
hablar de pensamiento critico resulta complejo, llegar a un consenso sobre su concepcién no es
tarea facil de realizar; sin embargo, para esta investigacion hay algunos de ellos que han servido de
referentes con los cuales se ha conseguido clarificar elementos conceptuales con el fin de
contextualizar al lector en la transformacidn de unas practicas que como sefiala Salmon, (2009)
sustentan desde el ejercicio cognitivo y metacognitivo de estudiantes un mejor aprendizaje..

Facione (2007), por ejemplo, cuando cita el Informe APA Delphi, Pensamiento Critico:
Una Declaracién de Consenso de Expertos con Fines de Evaluacion e Instruccion Educativa 1990
ERIC Doc., NO.: ED 315 423 menciona que “El pensamiento critico es el proceso del juicio
intencional, auto regulado. Este proceso da una consideracion razonada a la evidencia, el contexto,
las conceptualizaciones, los métodos y los criterios” (p.18).

Por su parte, Paul y Elder (2003) consideran que el pensamiento critico es:

“[...] ese modo de pensar — sobre cualquier tema, contenido o problema - en el cual el
pensante mejora la calidad de su pensamiento al apoderarse de las estructuras inherentes del
acto de pensar y al someterlas a estandares intelectuales con el propésito de mejorarlo (p.4).

Campos (2010) afirma que el “Pensamiento Critico es un proceso que se caracteriza
por ser activo, intencional, basado en principios y evaluativo” (p.30)

De acuerdo con estos planteamientos se puede definir entonces el pensamiento critico como
la capacidad de analizar, contrastar y configurar ideas y/o representaciones mentales con base en
juicios sustentados en evidencias que aportan argumentos solidos para lograr aprendizajes, hacer
comprensiones, elaborar juicios prudentes y tomar decisiones responsables frente a una realidad
determinada haciendo uso de una serie de estructuras fundamentales sujetas a unos estandares de
claridad, exactitud, relevancia, profundidad, I6gica entre otros, como lo sefialan también, Paul y
Elder (2005).

Un pensador critico segun estos autores se adhiere a los estandares intelectuales de claridad,
exactitud, légica, amplitud, precision, importancia, imparcialidad y profundidad para aplicarlos a
unos elementos de pensamiento referidos a los propositos, preguntas, puntos de vista, informacion,
inferencias, conceptos, implicaciones y supuestos que se deben abordar en un contexto de aula
maxime cuando se trata del area de humanidades (Tishman y Palmer, 2005).). De esta manera el
estudiante que piensa criticamente desarrolla caracteristicas intelectuales de autonomia, integridad,
entereza, l6gica e imparcialidad que le permiten cuestionarse, formular y solucionar problemas,



evaluar informacién relevante para argumentar o establecer conclusiones fundamentadas. (Paul y
Elder, 2005).

En la medida en que se robustece este referente teérico, se logra comprender la importancia
de fortalecer el pensamiento critico en los estudiantes desde el area de lenguaje en una institucion
educativa como el Villa Rica I.LE.D donde la docente investigadora se obliga a reconocer los
aspectos gue lo hacen relevante para permitir desde el saber disciplinar, el desarrollo de habilidades
comunicativas de sus aprendices (leer, escribir, hablar y escuchar), en funcién de formar individuos
autonomos, reflexivos, personas creativas, propositivas que hagan un buen uso del lenguaje vy el
pensamiento de modo que puedan orientar sus acciones cuando ejerzan como ciudadanos para
interactuar de manera critica como asertiva en los diferentes contextos.

Disefio metodoldgico

La investigacién parte de la descripcion de los antecedentes que permiten referenciar y caracterizar
un contexto del Colegio Villa Rica, institucion oficial, ubicada en el sur occidente de la ciudad de
Bogota, especificamente en la localidad octava de Kennedy, barrio Villa Rica. Cuenta con dos
sedes, donde la A, corresponde a secundaria y la B, a primaria. Funciona en jornadas: mafiana y
tarde. Ofrece los niveles académicos desde preescolar, hasta la Media fortalecida con dos énfasis de
profundizacion: Ciencias Administrativas y Fortalecimiento en Humanidades y Lenguas Inglés. La
poblacidn escolar que participa en estas investigaciones hace parte del ciclo cinco, grado décimo y
once, cuyas edades oscilan entre 14 y 19 afios.

En el contexto de aula, escenario particular del quehacer del maestro, se involucran
diferentes componentes sociales, culturales, histéricos, asociados a violencia intrafamiliar,
microtrafico, intolerancia, rifias escolares, desplazamiento, hogares disfuncionales, entre otros (PEI,
2018) y pedagogicos que afectan a los jovenes por lo mismo son incluidos en las précticas de
ensefianza, y suponen ser examinados dentro de la investigacién, porgque si bien no se pueden
solucionar, si inciden directa o indirectamente en el accionar de los estudiantes.

En ese sentido el maestro que se piensa investigador de su propia préctica, como lo sostiene
Stenhouse (1984) y Elliot (2005), ha de considerar la posibilidad de inspeccionar sus acciones en el
aula desde los mismos procesos de planificacion, implementacion y evaluacion para hacer criticas y
ajustes pertinentes con los cuales pueda alcanzar una transformacion de su practica pedagogica, en
esa medida responder a la exigencia de una nueva educacion en el siglo XXI si se tiene en cuenta un
complejo contexto sociocultural en el que se mueven sus estudiantes.

En lo que respecta a la metodologia, el trabajo estd enmarcado en la investigacidn accién
pedagdgica que examina las practicas de ensefianza, segun Elliot, (2005) concibiendo en el proceso
como “la blsqueda de alternativas pedagdgicas y modalidades investigativas que relievan la
participacion, la interpretacion y la inclusion de los sujetos colectivos escolares a los procesos
educativos de la escuela” (Diaz, 1990, p.14).Por eso, la docente se constituye en objeto de estudio
de su propia investigacion , enfoca sus acciones en revisar planeaciones, observar clases, valorar
trabajos de los estudiantes, inspeccionar si las formas de participacion, estrategias didacticas y de
evaluacion que implementa, promueven o0 no procesos de pensamiento, para en ese sentido
determinar aciertos, desaciertos y hacer los ajustes pertinentes en aras de formar sujetos que piensan
criticamente.



El enfogue es cualitativo dado que, como lo plantea Hernandez, Fernandez y Baptista
(2014) no se cifie a datos estadisticos establecidos sino que se contempla la reflexion permanente de
los significados extraidos de datos recogidos en ambientes naturales donde se conduce la
investigacion. De acuerdo con Hernandez et al (2014) “éste enfoque permite al investigador ser
“parte del fendmeno estudiado” (p.9) Entonces, la maestra investigadora genera un proceso de
observacion critica y reflexiva alrededor de las practicas individuales que lleva a cabo en su gestidn
de aula para determinar fortalezas, debilidades y falencias que inciden en ese proceso que lidera con
sus estudiantes desde su asignatura.

El alcance es exploratorio, y descriptivo, porque examina un problema de investigacion
focalizado (las practicas de ensefianza) que después de abordar la literatura pertinente (referente
tedrico y metodoldgico) permite familiarizarse con un fenémeno relativamente desconocido o
descuidado por alguna negligencia (saber pedagdgico). Por ende, hay que destacar que al establecer
un cuadro de categorias y subcategorias emergentes, se busca no s6lo sistematizar sino también
analizar objetivamente los datos recogidos en documentos institucionales, planeaciones, diarios de
campo, grabaciones, listas de chequeo, trabajos de los estudiantes, matrices y rabricas, que permiten
puntualizar propiedades y caracteristicas del objeto de estudio para lograr una considerable
triangulacion final. (Ver anexo 4). Segin Hernandez et al. (2014) consiste muchas veces “en
comprender un fenémeno complejo. El acento no esta en medir las variables del fenémeno, sino en
entenderlo” (p.18).

Asi es como se conceptla desde cada ciclo de reflexion, como entre aciertos y desaciertos
identificados, se avanza en el cumplimiento de los objetivos trazados en esta investigacién
orientados a comprender y explicar la complejidad de la practica pedagdgica en términos de la
transformacion y los indicadores de efectividad de la gestion de la docente. Como lo sefiala
Restrepo (1996) ella describe el ambiente de trabajo en el aula, la participacion de los alumnos en la
clase, los niveles de atencion, el significativo desarrollo del trabajo colaborativo, la motivacion e
interés en las actividades que orienta como maestra investigadora, el nivel de desarrollo de procesos
gue maneja en la ensefianza, aprendizaje y evaluacién.

Resultados parciales

El analisis de los resultados se expone a partir de los ciclos de reflexion hechos, teniendo en cuenta
los hallazgos identificados y las conclusiones de la triangulacion de los datos con respecto a las
estrategias desarrolladas en relacion con las categorias establecidas. (Ver figura 1)

DIMENSIONES CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

Planeacion Unidades de EpC

Implicaciones pedagdgicas:

ENSERANZA rol docente y rol del estudiante

Técnicas de indagacion.

Técnicas, herramientas y Técnicas grupales




estrategias Rutinas de pensamiento

Organizadores graficos

Caracterizacion del texto argumentativo.

APRENDIZAJE
Estrategias cognitivas y metacognitivas

Lectura critica

Habilidades de pensamiento critico:

Interpretacion, Analisis, Evaluacion, Inferencia,
Explicacidon, Autorregulacion

Pensamiento critico Elementos de pensamiento critico:

PENSAMIENTO Proposito del pensamiento, pregunta en cuestion,

vista.

Figura 3. Cuadro de categorias de analisis. Elaboracién propia

Primer ciclo de reflexion

En este primer momento, la préctica pedagdgica es examinada a nivel de planeacion, se reconocen
mas debilidades que fortalezas por cuanto el analisis de la matriz de valoracion aplicada determina
una evidente desarticulacion de las actividades, no hay un proposito puntual de ellas, las clases se
enfoca mas en la transmision de saberes que en la construccion de comprensiones y los saberes
previos carecen de relevancia. Es dificil encontrar muestra de trabajo sobre rutinas de pensamiento
y se aborda la mesa redonda sin propésito claro de criticidad. En cuanto al aprendizaje, aungue los
estudiantes manejan técnicas de pregunta no se evidencia que trasciendan al nivel inferencial o
critico de lectura, la creacion textual es deficiente en lo que a texto argumentativo se refiere porque
no hay lineamientos claros para llevar a cabo un proceso de produccion escrita de este tipo. En
pensamiento critico no se percibe una claridad tedrica del tema ni en estudiantes ni en la docente.
(Ver anexo 1)

Segundo ciclo de reflexion

Para este ciclo, la necesidad de formacién respecto al pensamiento critico lleva a la docente
investigadora a rastrear distintas referencias bibliograficas y ponerse en contacto con la teoria
pertinente para comprender el tema que articula esta transformacién pedagdgica y en esa medida
liderar un proceso de fortalecimiento del pensamiento critico en los estudiantes.

A nivel de ensefianza, la planeacidn analizada en la matriz correspondiente refleja un
avance en cuanto a la articulacién de actividades en una estrategia didactica. (Verimagen6 y 7) En
este momento se desarrolla la primera y segunda estrategias tituladas “Interpretacidn de realidades a
través de la noticia” y “aprendiendo a inferir a partir del andlisis de memes” con las cuales se

Texto argumentativo Proceso de produccién textual. Manejo de rabricas.

informacién, interpretacion e inferencia, conceptos,
supuestos, implicaciones y consecuencias, puntos de




abordd en ocho sesiones para la primera, el texto informativo especificamente la noticia y en cuatro
sesiones para la segunda, el sentido de los memes asi se logrd acercar a los estudiantes a realidades
de un contexto local, en esa medida se fortalecié la técnica de indagacidn con preguntas meditadas,
dotadas de claridad y precision para abarcar el proposito, la informacidén y algunos conceptos
presentes en estos portadores textuales. (ver figuras 2)

Imagen 6 Muestra de andlisis de meme Imagen 7 Muestra de anélisis de meme

Preguntas que usan los elementos del Pensamiento (en un trabajo, una actividad, una lectura asignada . .
)

Proposito ¢Qué trato de lograr? ;Cudl es mi meta central? ; Cudl es mi propdsito?

Informacién ¢Qué informacion estoy usando para llegar a esa conclusion? ;Qué experiencias he tenido para apoyar esta afirmacion?
¢Qué informacion necesito para resolver esa pregunta?

Inferencias/Conclusiones ;Cémo llegué a esta conclusién? ;Habra otra forma de interpretar esta informacion?

Conceptos ¢ Cuél es la idea central? ¢;Puedo explicar esta idea?

Supuestos ¢Qué estoy dando por sentado? ;Qué suposiciones me llevan a esta conclusion?

Implicaciones/ Consecuencias Si alguien aceptara mi posicion, ¢Cuales serian las implicaciones? ;Qué estoy insinuando?
Puntos de vista ¢ Desde qué punto de vista estoy acercandome a este asunto? ;Habra otro punto de vista que deba considerar?

Preauntas /Oué preaunta estov formulando?;Oué preaunta estov respondiendo?

Figura 2 Preguntas para alimentar técnicas de indagacion. Tomado de Miniguia del pensamiento
critico (Paul Y Elder, 2005, p. 8)

Las guias de lectura orientaron una serie de preguntas que abarcaron el componente critico
en el que evidentemente presentan dificultad los estudiantes. En cuanto a la argumentacion oral se
aprecian avances evidentes en el debate desarrollado sobre la responsabilidad social frente a los
medios de comunicacion masiva, pero en la produccion escrita no es claro el proceso de escritura.




Por consiguiente se plantea la necesidad de generar una rabrica para definir claves en la
argumentacién para los estudiantes. (Ver imagen 8 y 9)

Imagen No. 8 Proceso de discusion previo a la escritura Imagen 9: Primera revision de textos

Las evidencias demuestran que se inicia el manejo de las rutinas de pensamiento “veo
pienso, me pregunto” y “antes pensaba ahora pienso” con las cuales comienza el trabajo de los
elementos de pensamiento que implican un ejercicio metacognitivo. (ver imagen 10y 11)

Imagen No. 10 Rutina veo, pienso, me pregunto. Imagen No. 11 Rutina Antes pensaba, ahora pienso.

Tercer ciclo de reflexion



Para este ciclo los avances son indiscutibles, la comprensién y apropiacion lograda por la docente
frente a los principios de la investigacién y con ellos al pensamiento critico favorece el trabajo de
los estudiantes.

Aqui se asume la Ensefianza para la comprension EpC como referente para estructurar la
planeacion, (Stone, 1999) orientada por un topico generador, unos hilos conductores, metas y
desempefios de comprension que determinan unas acciones participativas, donde la docente es
facilitadora y el alumno protagonista de su proceso y la evaluacidn estd presente en un proceso
ciclico, variado, continuo (ver anexo 4). Se implementa la segunda estrategia para doce sesiones
titulada “Dialogo de saberes a partir del texto iconografico” donde los jovenes tienen la oportunidad
de interpretar desde una postura critica una imagen fotografica y un video musical. Segun el rastreo
de instrumentos sefialados, la experiencia resulta significativa, motiva la técnica de la pregunta
encauzada a la argumentacidn, plantea la posibilidad de asumir una posicion frente a una situacion y
respetar la de otros, lo que se evidencia en la técnica de circulos de puntos de vista desarrollada.
(ver imagen 12 y 13) Para este momento el impacto empieza socializando con el colectivo docente

Imagen No. 12 Imagen de clase realizando técnicas Imagen No. 13 Compartiendo con el grupales que
permiten deliberacion colectivo docente el avance del proyecto.



El manejo de rutinas continta fortaleciendo las trabajadas anteriormente pero se incluye
ahora ¢(Qué te hace pensar eso? “Puente 1,2,3” y “Puntos de brajula”. Aunque los avances no son
plenos, si se consideran significativos en cuanto al manejo de habilidades y elementos de

pensamiento. (Ver imagen 14,15, 16 y 17)

Imagen 14 Rutina “Puntos de brdjula” Imagen 15 Planificacidon del texto argumentativo

Imagen 16 Trabajo de dilemas morales Imagen 17 Rutina de pensamiento “La soga”



En lo referente a aprendizaje comienza el manejo de una rdbrica para elaborar ensayos y se
propone el proceso de reescritura con revision compartida para cualificar el producto final. La
lectura critica se prioriza en guias apoyadas en el analisis de microcuentos relacionados con las
tematicas abordadas en los textos iconograficos. (ver anexo 4)

Cuarto ciclo de reflexion

Este ciclo da muestra de una madurez lograda en la investigacion, es evidente el avance alcanzado
en los objetivos, por cuanto la Maestria ha sensibilizado las acciones pedagdgicas en la docente
investigadora y en esa medida ha sido natural reconocer las falencias para asumir con postura critica
una mejora. Para este momento el analisis permite apreciar un nuevo rol de docente y estudiantes.
(ver imagen 18 y 19)

Imagen 18 Rol transformado de estudiantes Imagen 20 Estudiantes en nuevo ambiente de aula

Asi las cosas, el maestro al liderar el proceso de ensefianza, asume como sefiala Vigotsky
(1979) que entre lenguaje y pensamiento existe una relacion intrinseca y lo tiene en cuenta siempre
en la clase nutriéndola con ambientes de aprendizaje donde a mas de contenidos, prevalece la
comprension, comunicacion, proposito y un método para lograrlo si se trabaja en un marco de
ensefianza para la comprension (Stone, 1999) (ver anexo 3y 4)

La interpretacion de la informacion que aporta el desarrollo de la estrategia “Analisis y solucion de
problemas a partir de la lectura critica de textos literarios (microcuentos)” permite reconocer que las
practicas de aula en cuanto a planeacion son mas acertadas, ahora se articulan todos los
componentes pedagdgicos en términos de comprension y pensamiento critico. Se incluye una
reflexion objetiva que da cuenta del compromiso con la transformacion permanente. Hay un nuevo
concepto de evaluacién mas como valoracion que como sancién. (ver imagen 20)



Imagen 20 Nuevo concepto de evaluacion Muestra de galeria de microcuentos creados a partir de analogias

Se incorporan otras rutinas de pensamiento como “Palabra, frase, oraciéon” “La soga” y
“Color, simbolo, imagen” asociadas a guias de lectura critica que abordan textos de la literatura
propia del area en este grado, lo que indiscutiblemente ha ayudado a fortalecer el manejo de la
pregunta y los elementos de pensamiento sefialados en el trabajo. Las intervenciones de los
estudiantes en el foro propuesto dan cuenta de una mayor claridad, precision, relevancia de ideas y
capacidad argumentativa. (Ver imagen 21y 22)

Imagen 21 Imagen 22
Las dos imagenes muestran desarrollo de Rutina Color simbolo imagen trabajada en grupo.

Los textos argumentativos, modo ensayo, dan cuenta de un trabajo progresivo mas
organizado a partir del manejo de la rdbrica de escritura para este tipo de textos. Aunque ain hay
falencias la mejora es evidente. (ver imagen 23 y 24)



Imagen 23 Imagen 24
Las dos imagenes presentan muestras de ensayos elaborados por los estudiantes

En definitiva, durante este ciclo de reflexion, la interpretacion de los resultados lleva a
demostrar que hacer visible el pensamiento favorece el aprendizaje, porque cambia la cultura de
clase, los estudiantes asumen un rol mas activo, pueden dar explicaciones, hacer propuestas
creativas, confirmar que hacen uso de un lenguaje de pensamiento, establecer planes alternativos,
debatir interpretaciones, de esta manera muestran mas interés y compromiso por el aprendizaje que
se desarrolla en el aula al tiempo que consiguen establecer conexiones en mapas de pensamiento
importantes relevantes al punto de convertir el conocimiento en algo mas significativo (Tishmany
Palmer, 2005). (Ver imagen 25, 26 y figura 3)

Imagen 25 Imagen 2
Andlisis de lectura critica Mapa de pensamiento trabajado a partir de lectura



2 Describir 3 Causa y efecto 4 Comparar y contrastar

5 Secuenciar Descomponer. Partes Identificar Analogias
de un todo

Figura 3. Referente que muestra mapas de pensamiento, organizadores graficos para trabajo de
pensamiento critico. Fuente no precisada.

Lo anterior demuestra como un trabajo pedagégico a nivel de pensamiento critico llega a
explorar escenarios donde los aprendizajes suelen ser altamente significativos, consolida
comprensiones mas profundas, hace factible no s6lo la caracterizacion de niveles de pensamiento
sino también una forma de valorar y estimular progresiones de calidad en ellos a partir de la
implementacion de modelos o patrones que activen el razonamiento, tales como, las rutinas de
pensamiento que llevan a la mejora de los argumentos y al aprovechamiento del error como
oportunidad de aprendizaje; o el uso de técnicas de grupo para conquistar un aprendizaje colectivo
donde la deliberacion, la escucha, los silencios, también hacen parte de la estructuracion del
pensamiento (Rirchhart, Church y Morrison, 2014).

Conclusiones.

Al término de este trabajo se puede concluir que:

e Fortalecer un pensamiento critico en los estudiantes es labor fundamental de un
docente, independientemente de cualquier area, grado o ciclo académico en que se
desempefie.

o Enunaula de clase donde se ensefia y se aprende a pensar criticamente los
estudiantes hacen parte de la construccion del saber, se cuestionan
permanentemente y logran comprensiones profundas, asimismo pueden plantear sus
puntos de vista, defenderlos o refutarlos con argumentos claros.

o Las estrategias disefiadas para desarrollar habilidades de pensamiento critico han
incorporado una dindmica distinta a la clase de lenguaje, por cuanto han permitido
utilizar técnicas, herramientas en actividades innovadoras de interaccion,



participacion, autorregulacion, comunicacion de ideas, deliberacion consciente y
reflexion tanto individual como grupal.

e Esimportante que los estudiantes hagan visible el pensamiento que tienen oculto
porque en esa medida se aporta a la cualificacidn de la ensefianza, el aprendizaje y
el pensamiento como dimensiones mediante las cuales se describe transformacion
de la préctica pedagogica de un maestro que estd comprometido con su quehacer
docente y su deber de formar sujetos, en y para la vida.

Propuestas

Se sugiere considerar la formacion en pensamiento critico para docentes si se pretende lograr mayor
comprensién y apropiacién de los elementos propios de este tipo de pensamiento.

Y conformar redes de maestros no sélo para compartir el saber pedagogico sino también
para promover la investigacion en el aula, porque un maestro investigador, se vuelve pensador
critico, mejora su quehacer docente, cualifica sus practicas pedagogicas, hace de su labor formativo.
un hecho reflexivo, analitico, en Gltimas mas significativo, productivo y eficiente.
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AnNexos

Anexo No 1 Informe de pruebas diagndsticas aplicadas a grado décimo 2017

ALCALDiA MAYOR DE BOGOTA D.C.
SECRETARIA DE EDUCACION DISTRITAL
COLEGIO VILLA RICA INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL
NIT 800.163.153-1

GRADO

FORTALEZAS

DIFICULTADES

PLAN DE MEJORA

10°

PRODUCCION TEXTUAL:
Reconoce dentro del texto los
diferentes niveles de lectura y las
diferentes estructuras de una
oracion en un texto. Hace uso de
conectores y mantienen un hilo

Se les dificulta establecer claramente
los complementos directos, indirectos
y circunstanciales en las diferentes
estructuras gramaticales, poco manejo
de parrafos. Dificultad en la
produccion de texto argumentativo.

Se reforzara al abordar las
estructuras gramaticales
copulativa, disyuntiva y
adversativa. Se implementara el
manejo de rubricas y rutinas de
pensamiento




conductor en una tematica expuesta.
10°
INTERPRETACION TEXTUAL: AQAJD&WI99R99{&L§ gctura critica, para | Correccion conjunta \
Reconoce elementos y caracteristicas secfarmavtimaatam dekjpensamiento y evaluacion. :
propias de estructuras narrativas “**'° /"{RP&YATEYEYA AR YtRis de Implementacion perfadte de
comeeplbmito, Ta ngvela, Ta Teyepgige] 1 Informacior Nivel 2 simulacros NFgES con guias de
Objetjvif Croniga. la| La planeacién no sefiala un | La_planeacion sefiala un 'CBITBISHE@on sefiala de
10° planeacion objetivo que indique la eBlS]%ﬁt% USHERGEENESNfusq Danie-el pesigfiitatoman
LITERATURA: Id jntencion de aprendizaje que | neBréiee! aNishrel  de [eoRiEFE8 d8/aqieMaR@uesBayor
elementos, caracte| se espera de los estudiantes. Rasdesnaticad intencion OHigHKRM AESEMaORnRIGIFICIO
propias de la litera eée aprendizaje que se PUEAASRIRAS G agytalieres
espera de los estudiantes. | ld8fanPBRZGN Rt @gRIGRRIENtO
Articulacidn con| En la planeacion no es L En la planeacién se AEh!Ie[AUMdlaneacion  se
10° componentes explicita en cuanto a los DBA | explicita Ios DBA y/o log | precisa de manera clara la
pedagd IOS DE CON vy |os Estandares curriculares figi§idares  curriculares [MBRiBOIGRIBRE! uso delentre
TROS SISTEMA para establecer una PpeidAtheesReRsATeR® ung DigsjeRaHo DBA y los
SIMBOLICOS: M articulacion con el objetivo. | ROTHIRBRGHHKNMRAN con [TERAIISARIAHeIANEFES, del
diversas estructural SARIB] 6. tesis, analisis metacognitivo de textos
Precisid®MUNG&CION jas [ En la  planeacior"OHBeNES| En  la  planeacion  se |NetarRlIRAEIBRdQIraREas) ¥
tematicas a abordar presentan las tematicas de | especifican las tematicas [M&msaies ge las refiaseaReinies
manera especifica. pero no muestran relacion P¥AdaMersser edriebaieiamivel

€ pensamiento crftico.

10°

ETICA DE LA COMUNICACION:
Diferencia estrategias
comunicativas, intenciones y manejo
de las diferentes herramientas

comunicativas.

Se limita la expresion oral por miedo
a la censura entre compafieros. No
evidencia procesos de pensamiento
critico divergente que bien valen la
pena trabajarse

Implementar técnicas de trabajo
en grupo, exposiciones, foro,
simposio, tertulias. Buscar
estrategias para manejar en clase
lenguajes de pensamiento.

Anexo No. 2: Matriz de valoracion aplicada a planeacion inicial.




con los DBA vy los
Estandares curriculares.

con los DBA vy los
Estandares curriculares.

Saberes Previos

La docente no  hace
exploracion de los saberes
previos de los estudiantes ni
especifica en la planeacion las
acciones mediante las cuales

La docente no presenta de
manera especifica en la
planeacion la exploracién
de los saberes previos de
los estudiantes.

La docente hace
exploracion  de  los
saberes previos de los
estudiantes y especifica
en la planeacion las

actividades es minima.

la realiza. acciones mediante las

cuales la realiza.
Estrategias de | No hay un manejo periédico y | Hay periodicidad | En la planeacion es
planeacion sistematico de la planeacion, | sistemética para la | evidente la periodicidad
ésta se limita a la relacion de | elaboracion de la | sistematica y las
actividades desarticuladas. planeacién sin embargo la | actividades se articulan
articulacion de las | de manera que evidencian

el manejo de una
estrategia.

Estrategia didactica

La planeacion  relaciona
actividades sueltas que no
evidencian un proceso en la
construccion del
conocimiento. No se tiene en
cuenta una secuencia

La planeacion muestra las
actividades con una
articulacion minima.
Aunqgue tiene en cuenta
una secuencia didactica
(inicio, desarrollo y cierre)

La planeacion relaciona
de manera clara las
actividades articuladas en
una estrategia pedagdgica
que tiene en cuenta una
secuencia didactica

didactica (inicio, desarrollo y
cierre).

no se evidencia el manejo | (inicio, desarrollo vy
de una estrategia | cierre).
didactica.

Nota: Elaborado por Guzman y Plazas. (2018)

Anexo No. 3: Rubrica para evaluar ensayos

Nombre Curso: Fecha:
ITEMS Tengo dificultad Estoy en camino He avanzado Lo he logrado
20-40 61-80 81-100
41-60
Titulo No se evidencia un El titulo no es El titulo es El titulo es pertinente,

titulo

preciso ni acorde
con el tema tratado

pertinente y conciso

conciso y llama la
atencion del lector.

Introduccién

No maneja pérrafo
introductorio para
delimitar el tema 'y
contextualizarlo.
Confunde al lector.

El planteamiento
del tema es
confuso.

Plantea y delimita
el tema, pero la
contextualizacién
no es suficiente.

El planteamiento y
delimitacion del tema
es claro. La
contextualizacion es
completa y precisa.

Tesis No presenta una La tesis presentada La tesis esta La tesis esta planteada
tesis. es confusa. planteada en la en la introduccion de
introduccién. forma clara y precisa

Argumentos No presenta Expresa algunos Expresa al menos Expresa suficientes

argumentos ni
evidencias para
sustentar la tesis.

argumentos y los
articula con la tesis

pero no estan lo

suficientemente

tres argumentos
claros que sustentan
la tesis y los apoya
en evidencias

argumentos para

sustentar la tesis
fundamentandolos con
fuentes bibliograficas y




sustentados.

pertinentes.

relacionandolos con los
textos leidos.

Coherencia
y cohesion

El texto no maneja
un orden légico,
generando confusion

El texto se presenta
en un orden logico,
pero no maneja

El texto evidencia
un orden légico en
la exposicion de los

El texto es claro,
coherente, maneja un
orden légico y conecta

Conclusion

incoherente con los
argumentos y no
retoma la tesis.

tesis expuesta.

resume vagamente
los argumentos y la

confirma la tesis
pero solo retoma
algunos
argumentos.

al lector. suficientes argumentos y de manera apropiada
elementos de maneja varios los argumentos.
cohesion. elementos de
cohesion.
La conclusion es La conclusion La conclusién La conclusion es

consistente, retoma
claramente la tesis y
los argumentos
expuestos.

Autora: Nidia Esperanza Plazas Ruiz

Anexo No.4: Planeacion final.
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PLANEACION DE CLASE PARA TERCER PERIODO

ENSENANZA PARA LA COMPRENSION “EpC~

Docente: Nidia Esperanza Plazas Ruiz

Asignatura: Espafiol

Grado: 10

Trimestre: 3

Amno: 2018

PLANEACION DE ESTARTEGIA No. 4 Anilisis v solucién de problemas a partir de la lectura critica de textos literarios {microcuentos)™

Fecha de ejecucion Sesidn para semana del 3-7 septiembre v del 10 al 14 de septiembre

TOPICO GENERATIVO

:De qué manera la literatura me permite comprender realidades de la vida?

METAS DE COMPRENSION

MC1 — Contenido

MC2 — Método

MC3 — Propésito

MC4 — Comunicacién

Los estudiantes comprenderdan
la estructura,
esenciales ¥ exponentes del

caracteristicas

microcuento como subgénero

idgina =
iQué  importancia tiene el
desde
historica W

microcuento
perspectiva
sociocultural gue surge de la

una

Los estudiantes comprenderan las
estrategias especificas para elaborar
textos argumentativos de tipo oral v
escrito a partir de la lectura critica de

Pérrafo

iCémo  brindar ¥y hacer uso de
estrategias especificas para que los
estudiantes textos
argumentativos de tipo oral ¥ escrito a

elaboren

importancia de fortalecer
andlisis de dilemas que

mresAntan sn Al sntaenn s

[ Organizar

i Cémo es posible formarse como
sujeto critico v fortalecer este tipo
de pensamiento desde la
interpretacidn intertextual v la

produccidon argumentativa?

Los estudiantes comprenderdn la
i el
pensamiento critico a través del
se
Aal

Los estudiantes comprenderdn
cémo generar procesos de escucha
activa v construccién grupal del
conocimiento, mediants la

Aarticinacidn wr el didlamca an tarna

:De qué manera los estudiantes
pueden participar en diferentes
técnicas de grupo. para expresar su

pensamiento critico. opinidén ¥

LITERATURA

Comprendo e los textos que leo, las
&ticas, estéticas ¥

entre  otras  gue  se

dimensiones
filosoficas
evidencian en ellos.

ETICA DE LA COMUNICACION
Respeto la diversidad de criterios v
posiciones ideoldgicas que surgen en
los grupos humanos.

lectura critica ¥ comprensidn | partir de la lectura critica de comprension hecha a partir del
de textos literarios? microcuentos? analisis de microcuentos?
EJES TEMATICOS ESTANDARES COMPETENCIAS DBA
ARTICULADORES
PRODUCCION TEXTUAL:
El texto literario: microcuento | produzco ensayos de cardacter | Aportes al desarrollo de Utiliza diversas estrategias de
Estructura narrativa del argumentativo, en los que | competencias: planeacidn, revision v edicién en
microcuento INTERPRETACION TEXTUAL la elaboracidn de textos (resefia
El ensayo, estructura y Asumo una actitud critica frente a los [ Comunicativas: oralidad, escritura, informe e instructivo).
caracteristicas. textos que leo v elaboro, competencia lectora, literaria ¥

semantica.

Cognitivas

Socioemocionales




MC1
2,3y 4

MC1
2,3y4

MC1
2,3va

% Interpretacion: Rutina de pensamiento veo, pienso me pregunto:
Presentar una imagen (ver anexol) para que los estudiantes expresen
sus apreciaciones a partir de las preguntas
LQué ven? ;Qué piensan sobre eso que ven? ¥ jqué preguntas les
genera la imagen?

% Socializar la rutina para permitir un didlogo participativo en torno a
las apreciaciones hechas sobre la imagen presentada.

> Abordar saberes previos mediante conversatorio (docente v
estudiantes): caracteristicas de la namativa, estructura del
microcuento, exponentes de este género, etc.

% Anilisis: Invitar a la lectura individual de los cuentos asignados
desde la interpretacion de la imagen. Suscitar preguntas (anexo 2)

> Transformar la historia leida en un microcuento, tener en cuenta que
este tipo de texto maneja la estructura narrativa, pero se expresa de
manera sucinta v contundente

% Construir el microcuento: Trabajo individual en medio pliego de
cartulina. Debe contener titulo. imagen. texto.

* Valoracién: Compartir la produccidén e interpretacién hecha de las
historias leidas mediante una Galeria de microcuentos que se expone
en el salén.

% Inferencia:- Generar la rutina de pensamiento modificada:
PATABRA,. SIMBOLO, IMAGEN (se hace unificada en el tablero)
a partir de la socializacién de ese trabajo. Cada estudiante resume la
comprensién de lectura del trabajo de sus compaifieros en una
PAT ABRA. representa esa palabra en un SIMBOLO v construye la
IMAGEN de manera conjunta.

> Explicacién: Generar un didlogo participativo para reunir la
reflexién resultante de esa rutina. Teniendo en cuenta que el tema
central es la muerte se hace la presentacién de tres noticias recientes

> Autorregulacién: Describir en témminos propios qué es lo que dice|
v quién lo dice: ;Es verdad lo que dice el texto? jQué evidencias lo
apoyan? ;cudl es la intencién del autor al escribir ese texto: informar,
cuestionar, etc.? jcudl es el impacto real del texto o de la informacion
en la sociedad? ;De qué manera es recibida la informacidn? jqué
sentimientos genera en las personas? [Qué gestos v/o expresiones
faciales tienen las personas cuando reciben la informacién? De esta
manera se logra establecer la relacidn del tema. en texto ¥ contexto.
Escuchar apreciaciones v opiniones a partir de la rutina qué te hace
pensar eso? Ademas se tomara de base diferentes tipos de preguntas:

Preguntas conceptuales aclaratorias Bésicamente son preguntas
que ayudan a profundizar més en un tépico determinado: ;Por qué dice usted
eso? ;Qué quiere decir exactamente esto? ;Puede darme un siemplo?;T.o
qué usted quiere decires.___o.._..7

Preguntas para comprobar conjeturas o supuestos. Esto les
replantea a los estudiantes las bases en las que se estin apovando; con esto
se pretenden avances conceptuales. ;Por favor explique por qué o cémo?
:Cémo puede usted verificar sobre eso? jQué pasaria si.__7 jUsted esta de
acuerdo o en desacuerdo con....7

Preguntas gque exploran razones ¥ evidencias. Se piden razones_
pues con frecuencia los estudiantes utilizan apoyos que no han sido
suficientemente pensados o soportes pobremente comprendidos para sus
argumentos. jPor qué estd sucediendo esto? [ Como sabe usted esto? jPuede
mostrarme? ;Me puede dar un ejemplo de eso? ;Por queé estd pasando...?
2Qué evidencia existe para apoyar lo que usted estd diciendo? ;Quién dijo
eso?

Preguntas sobre puntos de vista ¥y perspectivas para mostrar a los
estudiantes que exi otres p de vista i e validos. ;De qué
otras maneras alternativas se pueden mirar esto? . Podria explicar por qué es
esto necesario o beneficioso v a quién beneficia? ;Cual es la diferencia

Preguntas para comprobar implicaciones ¥ consecuencias ;Y entonces
qué pasaria? ;De qué manera ... afecta ... 7 ;En qué forma ___ se conecta con
lo que aprendimos antes? ;Por qué ... es importante? ;Qué estd insinuando
usted? (Por qué es mejor esta propuesta que aquella ...7 ;Por qué?
Preguntas sobre las preguntas. Relanzar las preguntas hacia los
estudiantes o hacia las preguntas mismas. /Coémo responderia usted...7
iCuél era el punto de formular esta pregunta? ;jPor qué cree usted que
formulé esa pregunta? ;Qué quiere decir eso? ;Cémo aplica .. en la vida
diaria?

3> Finalizada la reflexion. se plantea el dilema moral:
La muerte es final o comienzoe, es buena o mala, es castigo o
recempensa?
La docente proyecta una serie de frases que algunos autores plantean
sobre la muerte para establecer la relacidn pertinente con <l andlisis que se
wviene haciendo sobre el tema:

s  “La muerte es una mera apariencia, una puerta para trascender a
otros mundos " (Platdn)
»  “Lamuerte s, sin lugar a duda, un absurdo” (Sartre)

*  “Lamuerte es el enigma fundamental de la vida™. (Schopenhauer)
e  “dungue la muerte es guizds, junto al nacimiento, el hecho més
del do, come iGr b siempre se :
“todos los hombres son mortales’ pero wni individual ni

Zenéri Hos a rnuestra morralidad” (Pérez
Gallardo)
®  “La muerte sea un bien, pues la muerte ex una de estas dos cosas:

...0 bien no es nada, no tiene sensacién de nada, o bien, segiin se
dice, es wuna transfor ion, un bio de morada para el alma...”

(Sécrates)

Formal, valoracién escrita v verbal
por parte del docente.

Informal, oral. retroalimentacién
por parte del docente.

Formal, valoracién
parte del docente.

escrita  por

Informal, retroalimentacién
conjunta docente v estudiantes.

Informal. retroalimentacidén verbal
por parte del docente v compafieros
==




MC1 muerte cojmo una realidad de la vida.
2.3v4 Modelacién de un ensavo sobre la muerte escrito por Octavio Paz (ver
anexo 4) identificar en €l la tesis. los argumentos. el tipo de argumento,
cxXpresar sus opiniones
Proceso de produccidn escrita:

Se procede a elaborar el primer borrador a partir de formato (ver anexo 4)

iCuél es mi opinién?, ;Cudles razones soportan mi opinién? ;Qué
autores soportan lo que vo pienso? ;Cudl es mi conclusién? Primera revisién
entre pares de ese escrito. (trabajo extraescolar)

Segundo escrito teniendo en cuenta las observaciones hechas por los
compaiieros v la matriz de valoracién para textos argumentativos (ver anexo
3).

Entrega del eserito final mejorado para seleccionar los que a juicio del
grupo ¥ la docente, se pueden publicar en la cartelera mural.

Conversatorio a partir de los textos elaborados para establecer las
conclusiones.

REFLEXION

Son diversas las reflexiones gue surgen en el ejercicio de andlisis de la estrategia, por ejemplo:

La estrategia didéctica se constituye en una propuesta aplicable en el aula, la articulacion de las actividades con las metas de
comprensién ordena el trabajo de clase, permiten optimizar los tiempos de trabajo asi como los procesos de ensefianza y aprendizaje.
En esa medida orienta el ejercicio de habilidades de pensamiento.

Ademas a partir de su aplicacion se confirma que el aula es un espacio perfecto para la reflexion, para formar un pensamiento
critico y auténomo dado que se puede retomar y analizar situaciones o sucesos del contexto particular del estudiante. Esto es que la
dindmica implementada a partir de la estrategia favorecié en los estudiantes el ejercicio de pensamiento critico como se propuso
desde la comprension del sentido de los textos, la relacién con sus experiencias personales y de contexto.

La transformacion de las practicas de la docente investigadora aporta a la mejora los procesos de clase y a la resignificacion de
la labor pedagogica para formar pensadores criticos.

La planeacion basada en estrategias permite disefiar ambientes de aprendizaje con actividades gratas y motivadoras con las
cuales se llega a capturar la atencién de los estudiantes al tiempo que se brindan nuevas oportunidades de participacion (individual,
en parejas, grupales, etc.)

Una estrategia bien disefiada y orientada logra involucrar permanente y activamente a los estudiantes en el proceso de
aprendizaje, incluso aquellos que han perdido el interés por las actividades o que no participan de manera esponténea.

El hacer visible la manera de como piensan y comprenden los estudiantes mediante la escritura de texto argumentativo,
promueve entre ellos, la necesidad de explicar con sus propias palabras los puntos de vista que asumen sobre un tema particular,
asimismo ayuda a que ellos encuentren utilidad y sentido a lo que estan aprendiendo desde la asignatura.

Al abarcar en la estrategia, el pensamiento critico desde el andlisis en contexto y vinculando la literatura, permite lograr un
acercamiento a la realidad, se aprende a ser reflexivo a no cae en la enajenacién o la marginacién, al mismo tiempo se aprende a
tener un conocimiento profundo del medio en el cual se vive, a establecer una relacién consciente y participativa con ese entorno;
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Anexo No. 5: Matriz de valoracion aplicada a planeacion final.




Criterio

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

Objetivo de la planeacion

La planeacion no sefiala un
objetivo que indique la
intencion de aprendizaje que
se espera de los estudiantes.

La planeacion sefiala un
objetivo, pero es confuso
porque no precisa de
manera clara la intencion
de aprendizaje que se
espera de los estudiantes.

La planeacion sefiala de
manera  explicita  un
objetivo y presenta de
manera clara la intencion
de aprendizaje que se
espera de los estudiantes.

Articulacion con
componentes pedagogicos

En la planeacién no es
explicita en cuanto a los
DBA y los Estandares
curriculares para establecer
una articulacion con el
objetivo.

En la planeacion se
explicita los DBA y/o los
Estandares  curriculares
pero no se evidencia una
completa articulacion con
el objetivo.

En la planeacion se
precisa de manera clara la
articulacion entre
objetivo, DBA 'y los
Estandares curriculares.

Precision de las tematicas
a abordar

En la planeacién no se
presentan las tematicas de
manera especifica.

En la planeacion se
especifican las tematicas
pero no muestran relacion
con los DBA y los
Estandares curriculares.

Las tematicas presentadas

en la planeacion
evidencian  articulacién
con los DBA y los

Estandares curriculares.

Saberes Previos

La docente no hace
exploracion de los saberes
previos de los estudiantes ni
especifica en la planeacion
las acciones mediante las

La docente no presenta de
manera especifica en la
planeacion la exploracion
de los saberes previos de
los estudiantes.

La docente hace
exploracion  de los
saberes previos de los
estudiantes y especifica
en la planeacion las

cuales la realiza. acciones mediante las
cuales larealiza.
Estrategias de planeacion No hay un manejo periédico | Hay una periodicidad | En la planeacion es
y sistematico de la | sistematica para  la | evidente la periodicidad
planeacion, ésta se limita a | elaboracion de la | sistemética y las

la relacion de actividades
desarticuladas.

planeacién sin embargo
la articulacién de las
actividades es minima.

actividades se articulan
de manera que evidencian
el manejo de una
estrategia.

Estrategia didactica

La planeacion relaciona las
actividades sueltas que no
evidencian un proceso en la
construccion del
conocimiento. No se tiene
en cuenta una secuencia
didactica (inicio, desarrollo
y cierre).

La planeacion muestra las
actividades con una
articulacion minima.
Aunque tiene en cuenta
una secuencia didactica
(inicio,  desarrollo vy
cierre) no se evidencia el
manejo de una estrategia
didactica.

La planeacion relaciona
de manera clara las
actividades articuladas en
una estrategia pedagdgica
que tiene en cuenta una

secuencia didactica
(inicio, desarrollo 'y
cierre).

Nota: Elaborado por Guzman y Plazas

Nota: Elaborado por Guzméan y Plazas

Anexo No.6: Matriz de rutinas de pensamiento propuestas por Rirchhart, Churchy
Morrison, (2014)




Rutina

Movimientos Claves del
Pensamiento

Notas y Descripcién

Capitulo Cuatro: Rutinas para Presentar y Explorar Ideas

Ver - Pensar - Preguntarse

Describir, interpretar y
preguntarse

Buena para ser utilizada con estimulos visuales ambiguos o
complejos

Enfocarse

Describir, inferir e interpretar

Es una variacién de la rutina Ver-Pensar-Preguntarse que va
mostrando partes de una imagen hasta completarla

Pensar- Inquietar -Explorar

Activar conocimiento previo,
preguntarse, planear

Buena para utilizar al comienzo de una unidad para dirigir la
indagacién personal o grupal y descubrir comprensiones, asi como
concepciones erréneas

Conversacién en Papel

Descubrir conocimiento e ideas
previas, cuestionarse

Discusiones abiertas en papel; asegurarse de que todas las voces
son escuchadas, ofrecer tiempo para pensar

Puente 3-2-1

Activar conocimiento previo,
cuestionar, extraer y establecer
conexiones a través de metaforas

Funciona bien cuando los estudiantes tienen conocimiento previo
pero la instruccién lo puede llevar en una nueva direccion; se
puede extender a lo largo de la unidad

Puntos de la Brijula

Tomar decisiones y planear,
descubrir reacciones personales

Solicita las ideas y reacciones del grupo ante una propuesta, plan o
posible decisién

El Juego de la Explicacién

Observar detalles y construir
explicaciones

Es una variacién de la rutina Ver-Pensar-Preguntarse que se
enfoca en identificar las partes y explicarlas para construir
comprensién de la totalidad, partiendo de sus partes y sus
propdésitos

Capitulo Cinco: Rutinas para Sintetizar y Ordenar Ideas

Titular

Resumir, captar la esencia

Breves restiimenes de las grandes ideas o de aquello que se destaca

CSI: Color, Simbolo, Imagen

Captar la esencia a través de
metaforas

Rutina no verbal que obliga a establecer conexiones visuales

1 Tomado del libro Making Thinking Visible (Hacer Visible el Pensamiento) de Ritchhartt, Morrison, & Church (fecha de publicacién, mayo del 2011). Traducido Por Patricia Leén

¥ Maria Ximena Barrera.

Generar —Clasificar-
Conectar —Elaborar: Mapas
Conceptuales

Descubrir y organizar
conaocimiento previo para
identificar conexiones

Resalta los pasos de pensamiento para hacer un mapa conceptual
efectivo que organice y revele el pensamiento

Conectar-Ampliar —Desafiar

Establecer conexiones, identificar
nuevas ideas, hacer preguntas

Sintesis de movimientos claves para manejar nueva informacidn
de cualquier forma que se presente: libros, charlas, peliculas y
demas

CDCC: Conexiones-
Desafios-Conceptos-
Cambios

Establecer conexiones, identificar
el concepto clave, cuestionar y
considerar implicaciones

Rutina que ayuda a identificar los puntos claves de un texto
complejo para discutir; se requiere de un buen texto o libro

El Protocelo de Foco-
Reflexidn (Micro Lab)

Enfocar la atencion, analizar y
reflexionar

Se puede combinar con otras rutinas y utilizar para promover la
reflexidn y la discusién

Antes pensaba..., Ahora
pienso

Reflexidn y meta cognicion

Se usa para ayudar a los aprendices a reflexionar sobre como su
pensamiento ha cambiado alo large del tiempo

Capitulo Seis: Rutinas para

Profundizar sobre las Ideas

:Qué te hace decir eso?

Razonar con evidencia

Pregunta que los docentes pueden entretejer en la discusidén para
llevar a los estudiante a ofrecer evidencia de sus afirmaciones

Circule de Puntos de Vista

Tomar perspectiva

Identificar las perspectivas alrededor de un tema o problema

Tomar Posicidn

Tomar perspectiva

Ponerse en una posicion y hablar o escribir desde esa perspectiva,
para comprenderla mejor

Luz Roja, Luz Amarilla

Monitorear, identificar sesgos,
hacer preguntas

Se utiliza para identificar posibles errores en el razonamiento o
Areas que necesitan cuestionamiento

Afirmar-Apoyar-Cuestionar

Identificar generalizaciones y
teorias, razonar con evidencia,
contra argumentar

Puede utilizarse con un texto o como una estructura basica para el
pensamiento matematico y cientifico

El Juego de la Soga

Tomar perspectiva, razonar,
identificar complejidades

Identificar y construir los dos lados de un argumento o
tension/dilema

Oracién-Frase-Palabra

Resumir y extraer

Protocelo basado en un texto que busca develar lo que el lector
encontrd importante o valioso; se utiliza en las discusiones para
observar temas e implicaciones




